
jm.isca.ac.ir 

 

 سازی مفاهیم مهدوی در کودکانالگوی درونی

 

 
A Model for the Internalization of Mahdist Concepts in Children 

Mehdi Fasihi Ramandi  

Researcher at the Research Group of Ethics, Research Institute of Ethics and 

Spirituality, Islamic Sciences and Culture Academy, Qom, Iran. 

m.fasihi@isca.ac.ir; https://orcid.org/0000-0003-2864-5786 

Abstract 

Educating a generation that believes in and supports the Mahdi 

(Mahdi-bavar and Mahdi-yavar) is a fundamental objective of Shiite 

educational systems, the realization of which requires the deep and 

effective internalization of Mahdist teachings. Critiquing conventional 

models that rely on the mechanical transmission of concepts and the 

passivity of the child, this article seeks to propose and explain a new 

model based on "dialectical education" as an effective method for 

internalizing these concepts in children and adolescents. Utilizing a 

qualitative analytical method and drawing upon findings from 

developmental psychology and Islamic ethics, this research critically 

examines traditional educational models and presents a new 

conceptual-practical framework. The theoretical findings of this study 

indicate that authentic internalization is a bidirectional process based 

on "child agency." This agency manifests through "structuration" (the 
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interpretation and recreation of concepts) and "autonomy" (resistance 

against external controlling pressures). Accordingly, conflict and 

dialogue (dialectics) are recognized not as an educational threat, but as 

a necessary mechanism for meaning-making and achieving committed 

obedience. By employing these foundations, the present article redefines 

fundamental Mahdist concepts—such as Intizar (anticipation/waiting), 

the individual-society relationship, the signs of the reappearance, and 

the longevity of the Imam (AS)—from a mechanical and passive 

interpretation to a dialectical, dynamic, and responsibility-oriented 

one. Finally, a four-stage practical model (posing the problem, creating 

conflict, reaching a higher understanding, and transformation into 

action) is proposed for implementing this approach in the educational 

process. 
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Education, Dialectics. 
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 چکیده

هفای تربیتفی شفیعی اسفت کفه تحقفق آن باور و مهدی یفاور، از اهفداف بنیفادین ندامتربیت نسلی مهدی

های مهدویت است. این مقاله با نقد الگوهای مرسوم کفه بفر سازی عمیق و کارآمد آموزهمستلزم درونی

و تبیین الگویی نفوین مبتنفی بفر تربیفت  انتقال مکانیکی مفاهیم و انفعال کود  استوارند، در صدد طرح

سازی این مفاهیم در کودکان و نوجوانان است. پفژوهش دیالکتیکی به مثابه روشی کارآمد برای درونی

شناسی رشد و اخلاق اسلامی، به بررسی انتقادی های روانحاضر با روش تحلیل کیفی و با استناد به یافته

های ندفری ایفن پفردازد. یافتفهعملفی جدیفد می-رچوب مفهومیهای تربیتی مرسوم و ارائه یک چامدل

اسفت. ایفن « عاملیت کفود »سازی اصیل، فرآیندی دوسویه و مبتنی بر دهد که درونیتحقیق نشان می

)مقاومفت در برابفر فشفارهای « خفودپیروی»)تفسیر و بازآفرینی مفاهیم( و « یابیساخت»عاملیت از طریق 

یابد. بر این اسفاس، تعفارض و گفتگفو )دیالکتیفک(، نفه بفه مثابفه تهدیفد میکننده بیرونی( تجلی کنترل

تربیتی، بلکه به عنوان یک مکانیسفم ضفروری بفرای معناسفازی و رسفیدن بفه اطاعفت متعهدانفه شفناخته 

گیری از این مبانی، مفاهیم بنیادین مهدویت ندیر انتدار، رابطه فرد و جامعفه، شود. مقاله حاضر با بهرهمی

                                                           
  ( .4141فصیحی رامندی، مهدی .)(، 2)6، جامعهه مههدویی مففاهیم مهفدوی در کودکفان. الگفوی درونفی سفاز

 .217-247صص 

https://doi.org/10.22081/jm.2026.73502.1130 

 پژوهشگاه علوم و فرهنگ اسلامی. ناشر:پژوهشی؛  :نوع مقاله 

  :11/01/0011تاریخ دریافت  :51/10/0010تاریخ اصلاح  :52/11/0010تاریخ پذیرش  آنلاین:  تاریخ انتشار 
 «مؤل، مقالۀ خود بدون محدودیت هستندنویسندگان دارندۀ حق» 2422  ©
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را از تبیینففی مکففانیکی و منفعففل، بففه تبیینففی دیففالکتیکی، پویففا و  #م ظهففور و طففول عمففر امففامعلائفف

ای )طفرح مسفئله، ایجفاد کند. در نهایت، یک الگوی عملفی چهفار مرحلفهآفرین بازتعری، میمسئولیت

ائفه سازی این رویکفرد در فرآینفد آمفوزش ارتضاد، رسیدن به در  بالاتر، و تبدیل به عمل( برای پیاده

 شده است. 

 هاکلیدواژه

 الگوهای دوسویه، عاملیت، ساخت، تربیت مهدوی، تربیت دینی، دیالکتیک.
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 مقدمه

تففرین آمففوزش مفففاهیم مهففدوی بففه کودکففان و ضففرورت تربیففت نسففل مهففدوی، از مهم

. (00، ص 3، ج3101)بالادسفتیان و همکفاران، موضوعات تربیتی و دینی در جامعفه اسفلامی اسفت 

هفای جفذاب و متناسفب بفا سفن کودکفان نیازمنفد اسفت. گیری از روشبه بهرهاین مهم 

ترین روش بفرای آمفوزش گویی و بازی، با محوریت خانواده، مهمهایی مانند قصهروش

در  #این مفاهیم است. فقط با این روش است که ارتباطی عمیق و عاطفی با امام زمفان

نففد، پففرورش نسففلی منتدففر، آگففاه، گیففرد. هففدف نهففایی از ایففن فرایکودکففان شففکل می

های آینده مقاوم باشد، بلکفه فقط در برابر چالشپذیر است که نهخواه و مسئولیتعدالت

ای آرمفانی مبتنفی بفر ساز ظهفور و تحقفق جامعفهمثابه  یاوران واقعی آن حضرت، زمینهبه

 عدالت و معنویت شوند.

یم ارزشفی و دینفی نگفاه رویکرد مرسفوم و قفدیمی دربفاره  آمفوزش و تربیفت مففاه

ففرض ها بفر ایفن پیشسازی ارزشدر درونی« انتقال»سویه سویه است. رویکرد یکیک

سویه از نسفل پیشفین بفه نسفل جدیفد استوار است که فرایند تربیت، حرکتی خطی و یک

طرففه و ازطریفق ای یکاست. در این مدل، مفاهیم ارزشی از معلمان یا والدین بفه شفیوه

 شود.آموز یا فرزند( منتقل میدیر موعده و تدریس مستقیم به فراگیر )دانشهایی نروش

عاملیت و اختیار تربیتی منحصرا  در دست مربی است و متربی نقشی منفعل و پفذیرا دارد. 

رود کفه شود و انتدار مفینخورده و تبییرناپذیر فرض میمحتوای ارزشی نیز ثابت، دست

نفد. درنتیجفه، هرگونفه نفوآوری، پرسشفگری، مقاومفت یفا فراگیر آن را دقیقا  دریافت ک

فقط ارزشفمند شفمرده وگوی انتقادی یا دیالکتیکی از سوی متربفی، نفهتلاش برای گفت

سفازی تلقفی ای از شکسفت فراینفد درونیمثابه  اختلال، تهدیفد و نشفانهشود، بلکه بهنمی

انففه بففا عنففوان بچففه  های عامیگففردد؛ دیففدگاهی کففه در اسففتعارهشففود و سففرکوب میمی

طورکلی تصفویری کفه تفا دو سفه دهفه  گذشفته از کنند. بهکن از آن یاد میگوشحرف

شد و هنوز هم طرففداران زیفادی شکل انحصاری ارائه میپذیری بهسازی و جامعهدرونی

سففویه در کن اسففت؛ مففدلی کففه بففه رویکففرد یکگففوشدارد، همففین نگففاه بچففه  حرف

 رده است.سازی شهرت پیدا کدرونی
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ها که اغلب بفر الگوهفای سازی ارزشهای اخیر در حوزه  درونیهای دههاما پژوهش

 تربیتی والدین در محفیط خفانواده متمرکفز بفوده اسفت، بفه نتفایجی متففاوت یفا بفه بیفان 

سفویه منجفر شفده اسفت. محفور اصفلی ایفن تر، نوآورانفه و مبفاین بفا رویکفرد یکدقیق

عاملیت متربی در فرایند تربیت است؛ بدین معنا که فراگیر،  مطالعات، اثبات نقش فعال و

 کنففد. ایففن عاملیففت در دو سففازی ایفففا میکننففده در فراینففد درونیخففود، نقشففی تعیین

 کفه اغلففب  1یابی مففاهیم و دسففتیابی بفه خففودپیروییابفد: سففاختقالفب اصفلی بففروز می

رضفیه  اصفلی ایفن مقالفه آن شفود. فازطریق تعامل دیالکتیکی با عاملان تربیت محقفق می

هفای مفهفومی دلیل ویژگیهای مهدویت، بفهاست که بهترین روش برای آموزش آموزه

اش، الگوی تربیتی دیالکتیکی و دوسفویه اسفت. مففاهیمی چفون انتدفار، موعفود، پیچیده

محور و هفای انتقفالهفا را بفا روشتر از آن هسفتند کفه بتفوان آنطول عمر و قیام، عمیفق

 هففای اسففاس، ضففمن توجففه بففه روشسففازی کففرد. برایننحو مففؤثری درونیه بففهطرفففیک

 هفا هفای آنمرسوم تربیت، لازم است به عاملیت متربیفان نیفز توجفه ویفژه شفود. مقاومت

 مثابه  تهدیفد نگریسفته شفود، بلکفه بایفد فرصفتی مبتفنم بفرای در برابر این مفاهیم نباید به

 گفردد. در ایفن مقالفه، ابتفدا بفه بررسفی اهمیفت  سفازی اصفیل تلقفیتعمیق فهم و درونی

شفود. سفپس، های مهدوی در سبک زندگی نسفل نوجفوان پرداختفه میو جایگاه آموزه

سازی دوسویه در منفابع دینفی نیفز پیشفینه دارد و نشان داده خواهد شد که الگوی درونی

ا ایفن الگفو محوری، پرسشگری و لزوم اقناع در تربیفت کفود ، بفهایی ندیر بازیمؤلفه

سفویه خوانی دارد. در بخش بعد، مبانی ندری و پژوهشی که ناکارآمدی الگفوی یکهم

گیفری از کنند، ارائه خواهد شد. در نهایت، بفا بهرهو کارایی الگوی دوسویه را تبیین می

های ، شفیوه«قفدرت»از « عاملیفت»شناسی اخلاقی، به تحلیل تفکیک مفهفوم مفاهیم روان

مثابففه  الگففویی کارآمففد در و ضففرورت تمرکففز بففر روش دیالکتیففک بهابففراز عاملیففت 

 شود.سازی مفاهیم مهدوی پرداخته میدرونی

                                                           
1. autonomy 
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 ^بیت. تربیت دینی و اعتقادی در سیره و احادیث اهل1

سفازی در ابتدا باید توجه شود که مراجعه به احادیث و روایاتِ مرتبط با تربیفت و درونی

دهنفده  آن اسفت کفه در برخفی احادیفث، نفوع خاصفی از اعتقادات و مفاهیم دینی نشان

تعامففل تربیتففی سفففارش شففده اسففت؛ تعففاملی کففه تففا حففد زیففادی بففر دو اصففل یعنففی 

هفای کفود  هفا و ظرفیتبودن تربیت دینی و توجه به تواناییبودن و آزادانهغیرتحمیلی

ی مففاهیم سازدهد که تربیت کود  و درونیدر تربیت تأکید دارد. این نکات نشان می

اعتقادی و دینی به او، با نگاهی ویژه انجام شفده اسفت؛ نگفاهی کفه بفه نفوعی از تربیفت 

سویه قرار سازی یکجدید به نام تربیت دوسویه اشاره دارد که در مقابل تربیت و درونی

منفدیِ نمونفۀ روشفنی از توجفه و تأکیفد بفه مرحله« سفنینسبع»دارد؛ برای مثال، روایفات 

تفر، تأکیفد بفر سازی دین، و از همفه مهمتناسب اقتضائات سنی و درونیتربیت کود ، 

آزادی و مشففارکت کففود  در یففادگیری خففویش اسففت. نکتففۀ بسففیار مهففم اینکففه امففام 

اسفت، هففت سفال اول « سفنینسبع»در ضمن روایتی که ناظر بفه همفین حفدیث  ×علی

کفود  سفید اسفت و داند؛ یعنی مقارن با زمانی کفه زندگی را سن تربیت و پرورش می

سازی، درونی های جدید. در ندریه(401 ، ص1ق، ج3431)صفدوق، در فعالیت خود آزاد است 

بر دو نکتۀ مهم یعنی مشارکت کود  در یادگیری خویش و نیز تحفت فشفار نبفودن او 

نوعی مطفرح رسد این مسئله در این احادیث هم بهشود؛ به ندر میدر یادگیری تأکید می

از این مرحله از زندگی، به دورۀ سیادت و آقایی کود  یفاد  |امبر اکرمشده است. پی

بفه دو ویژگفی  ،×. اما در برخی احادیث امام صفادق(301، ص 6ق، ج3435)طبرانی، کنند می

سفازی های جدیفد در تربیفت و درونینوعی با مدلدورۀ کودکی اشاره شده است که به

، 1ق، ج3431؛ صفدوق، 40، ص 6ق، ج3410لینفی، )ککردن کفود  خوانی دارد. نخست، بازیهم

. دوم، سفارش به رها و آزاد گذاشتن کود  در فعالیت خفویش اسفت. بفه ندفر (400 ص

رسد این دو توصیه تنها توصی، دوران کودکی از سوی حضرت نیست، بلکه حفاوی می

سففازی در دوران کففودکی و سففازی اسففت. روش درونییففک نکتففۀ تربیتففی در درونی

باید بر دو اصل استوار باشد: اول، در بستر و قالفب بفازی باشفد و دیگفر آنکفه،  نوجوانی

سازی نباید احساس فشار بیرونی و تحمیل داشته باشد؛ وگرنه عملیات کود  در درونی
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رو خواهففد شففد. همچنففین در حففدیث دیگففری بففر لففزوم سففازی بففه شکسففت روبففهدرونی

نقفل شفده کفه  |؛ برای مثال، از پیامبرشدن با کود  در تربیت اشاره شده استرَدههم

. (486، ص 03ق، ج3410)حفر عفاملی، فرمود هرکسی کودکی دارد، باید بفا وی کفودکی کنفد 

سفازی در کفود  و این نکته شاید به ایفن اصفل تربیتفی اشفاره داشفته باشفد کفه درونی

ح سفطوگویی و همنوجوان یک فرایند از بالا به پفایین نیسفت، بلکفه یفک فراینفد گففت

نقل شده اسفت کفه کفود  خفود را تفا  |است. درحدیث دیگری از نبی مکرم اسلام

طورکلی، در سفیرۀ پیفامبر . بفه(46، ص 6ق، ج3410)کلینفی، سالگی رها کن تا بازی کند هفت

شفدن ایشفان بفا کودکفان، و نیفز تأکیفد بازیشواهدی از هم ^و همچنین ائمه |اکرم

. ایفن امفر بفه (85، ص 3103زاده، )داوودی و حسفینیشفود فراوان آنان بر بازی کودکان دیده می

یک نکتۀ تربیتی و آموزشی اشاره دارد؛ بدین معنا که اگر بخواهیم در این سفنین چیفزی 

به کود  یاد بدهیم، باید آن را در قالب بازی ارائه دهیم. نکتفۀ جالفب آنکفه در برخفی 

سفالی بیفان شفده باری در بزر روایات، بازیگوشی در کودکی، نشانۀ فزونی خِرد و برد

. در حفدیث دیگفری بفه پرسشفگری کفود  اشفاره شفده (53، ص 6ق، ج3410)کلینی، است 

دربارۀ اهمیت روحیۀ پرسشگری در کفودکی و تفأثیر آن  ×است؛ برای نمونه، امام علی

و « دهفدسالی پاسخ میهرکس در خردسالی بپرسد، در بزر »سالی فرمودند: در بزر 

. در (8001ق، ح 3431)آمفدی، « افتفدسفالی پفیش نمیدکی نیاموزد، در بزر هرکس در کو»

های بعدی مقاله خواهیم گفت که بازیگوشفی و پرسشفگری کفود  دو شفاخص بخش

سازی دوسویه و تربیفت دیفالکتیکی اسفت کفه امفروزه ثابفت شفده از اصلی مدل درونی

 سازی مفاهیم ارزشی است.های مؤثر در درونیروش

 های تربیتی ویژهی و حساسیت مفاهیم مهدوی و نیاز به روش. پیچیدگ2

هایی است که ازندر ماهیت، بسیار دقیق، پیچیده و انتزاعی هسفتند. مهدویت شامل آموزه

هفای های ظهفور، ویژگی، شفرایط و نشفانه#مفاهیمی ماننفد اثبفات وجفود امفام زمفان

یهنفی دقیفق نیازمندنفد  اخلاقی عصر ظهور و وظای، منتدران، به فهمی عمیق و سفاخت

های شفناختی و دلیفل محفدودیتسادگی قابل انتقال به کودکان نیستند. کودکان بهکه به
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رو لازم اسفت های سنی، توانایی در  مفاهیم انتزاعی و پیچیده را ندارند؛ ازایفنویژگی

در اگفر  .ها ملموس و قابل فهم شودتدریج برای آنبا رویکردهای مناسب، این مفاهیم به

سویه اکتفا شود، خطر آن وجود دارد کفه کودکفان های یکتربیت مهدوی تنها به روش

ها در عمق جان و یهفن صورت ظاهری و موقتی با مفاهیم آشنا شوند و این آموزهفقط به

مفدت و شفکننده هفای مهفدوی کوتاهها نفوی نکند. در این حالت، پایبنفدی بفه ارزشآن

 یار شود.باور و مهدیساز تربیت نسلی مهدیهتواند زمینخواهد بود و نمی

نکتۀ مهم دیگر آن است که رویداد مهدویت و ظهور منجی و وقایع پیرامونی آن، از 

بسا جهان اسفلام اسفت. از سفویی، اصفل وقفوع آن ممتنع مذهب شیعه و چهومسائل سهل

آن و  ای راه نفدارد. از سفوی دیگفر، چنفدوچونقطعی است و در آن هیچ شک و شفبهه

ویژه برای کودکان و ها و مفاهیم پیرامون آن بسیار پیچیده و دیریاب هستند، بهزمینهپیش

رو گزینش اینکه چه مفاهیم و چه میفزان از آن مففاهیم لازم اسفت بفرای نوجوانان؛ ازاین

. (3104)عبفداللهی، نسل جوان گفته شود، به خلاقیت و سلیقه تربیتفی خاصفی نیازمنفد اسفت 

های محتمل در آموزش مفاهیم ظهور، بفر پیچیفدگی آمفوزش ایفن مففاهیم ببرخی آسی

گیری روی دربارۀ جنگ پس از ظهور، مسفئلۀ انتقفامهایی ندیر زیادهافزوده است؛ آسیب

هفای آموزشفی و هفای مفاورایی ظهفور. ایفن دسفت مففاهیم از چالشو افراط در ویژگی

 تربیتی نسل جدید مهدوی است.

 هاسازی ارزشوالدین با فرزندان و درونی های تعاملی. شیوه3

هفای ها، بیانگر آن اسفت کفه روشسازی ارزششواهد پژوهشی معاصر در حوزۀ درونی

اجبارمحور و مبتنی بر قدرت، اثربخشی محدودی در انتقال مففاهیم اعتقفادی و ارزشفی، 

ا بررسفی شناسفان بفهای مهدویت دارند. در همین راسفتا، گروهفی از روانازجمله آموزه

سازی رفتارهای اخلاقی، به این نتیجفه ها در درونیهای انضباطی والدین و نقش آنشیوه

اند کففه تحقففق عینففی و عقلانففی ایففن فراینففد در کودکففان و نوجوانففان، درگففرو رسففیده

آوردن شدن سه شرط اساسی است: نخسفت، پرهیفز از ندفارت افراطفی و ففراهمبرآورده

های قابفل فهفم بفرای سفطح ها با استدلالوم، تبیین آموزهفضای استقلال برای کود ؛ د
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)گفروز ، هفا شناختی کود ؛ و سوم، تشویق او به مشارکت فعال در فراینفد فهفم آموزه

سففازی . الگوهففای ارتبففاطی والففدین تففأثیر مسففتقیمی بففر فراینففد درونی(180، ص 3، ج3180

بنفدی کفرد: دسفتۀ اصفلی طبقهتوان بفه سفه ها در کودکان دارند. این الگوها را میارزش

سفازی از اسفت کفه شفامل تنبیفه بفدنی، محروم 1نخست، شفیوۀ مبتنفی بفر اعمفال قفدرت

شود؛ دوم، شیوۀ مبتنی بفر قطفع موقفت امتیازات مادی و استفاده از تهدیدهای مستقیم می

اعتنفایی، امتنفاع از است کفه در آن والفدین ازطریفق ابزارهفای عفاطفی ماننفد بی 2محبت

کننفد. در مقابفل ایفن دو، کردن، نارضایتی خفود را ابفراز میو یا تهدید به تر وگگفت

محور قفرار دارد کفه در آن والفدین بفا ارائفۀ دلیفل و سومین شیوه یعنی رویکرد استدلال

کننفد. شفکلی توضیح چراییِ لزوم تبییر رفتار، فرزند خفود را بفرای تبییفر رفتفار قفانع می

است کفه بفر تبیفین پیامفدهای منففی  3«استدلال دیگرگرا»خاص و کارآمد از این روش، 

)گفروز ، کنفد رفتار کود  برای دیگران و یادآوری نیازها و احساسات آنان تمرکز می

 .(181، ص 3، ج3180

تفرین اثرتفرین و مخربهای تربیتی، رویکرد مبتنی بر ابفراز قفدرت، کمدر میان شیوه

آید. متخصصان می گویند این شیوه، چون ها به شمار میسازی ارزشروش برای درونی

انگیزد بفه همفین دلیفل کند، خشم و مقاومت را در او برمیاستقلال کود  را تهدید می

کند با پرخاشگری و لجبازی هیجانفات منففی خفود را تخلیفه کنفد. نکتفۀ مهفم تلاش می

دیگر آن است که این روش توجفه کفود  را از پیامفدهای رفتفارش بفر دیگفری )ففرد 

سفازد کفه ایفن امفر، ضفمن اففزایش کند و به خود، معطوف میدیده( منحرف میآسیب

 کند.برانگیختگی هیجانی، روحیۀ همدلی و همدردی را در کودکان تضعی، می

طور ملایففم بففرای بففازی بففا شففواهد تجربففی نشففان داده اسففت کففه کودکففانی کففه بففه

شفدت یشفتر از کودکفانی کفه بهشوند، در غیاب نفاظر، بهای ممنوعه تنبیه میبازیاسباب

سفازی واقعفی گر درونیکننفد. ایفن پدیفده بیفاناند، از آن رفتار خفودداری میتنبیه شده
                                                           

1. Power Assertion 

2. Love Withdrawal 

3. Other-Oriented Induction 
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« اصفل حفداقل لازم»ها و باورهاست. برای توضیح این یافته، اصفل تربیتفی بفه نفام ارزش

دنبال بفه براساس این اصل، افراد بفرای رفتفار خفود .(Nisbett & Valins, 1971)شود مطرح می

گردند. زمانی که فشار خارجی قدرتمند مانند ترس از تنبیه شدید وجفود دارد، توجیه می

دهد. در این حالت، با حذف فشار، رفتفار فرد رفتار خود را به آن عامل بیرونی نسبت می

شفود کفه شود. اما اگر فشار خارجی در حداقل سطح باشد، فرد ناچفار مینیز متوق، می

اش رجفوع کنفد کفه ایفن فراینفد بفه های درونیرفتار خود به باورها و انگیزهبرای توجیه 

کردن شود. بنابراین بفرای اجتمفاعیها منجر میسازی ارزشتبییر نگرش پایدار و درونی

ها، بهترین روش این است که شرایطی ففراهم شفود تفا های اخلاقی و دیگر ارزشارزش

سفوی اطاعفت سفوق ب اطاعت کافی است، بهکودکان با حداقل فشار که فقط برای کس

شوند اطاعت خود را به یک ندفام ارزشفی داده شوند. در این حالت، کودکان مجبور می

شده نسبت دهند. زمانی که فشار خارجی بفیش از حفد لازم بفرای کسفب اطاعفت درونی

. شفودباشد، احتمال اینکه فرد علت رفتار را به آن فشار خفارجی نسفبت دهفد، بیشفتر می

شود. این نکته حفاکی از آن اسفت خوبی درونی نمیدرنتیجه، رفتار یا آموزۀ مورد ندر به

ای را در کفود  درونفی های فشار شدید بیرونی، آموزهتوان با استفاده از روشکه نمی

دلیل فشار محیطی، اعتقاد به آموزه دارد، نه بفه دلیفل کرد؛ زیرا در این حالت، کود  به

دهففد کففه نکتففۀ مهففم در روشففنی نشففان میخففود. شففواهد اولیففه بهاعتقففادات درونففی 

سازی، توجه به علایق کود  و پرهیز از اجبار و فشار شدید بیرونی در یفادگیری درونی

وگوی والدین بفا و آموزش مفاهیم است؛ برای مثال، در بسیاری از مطالعات، تأثیر گفت

رسفیده اسفت؛ زیفرا شفیوۀ تربیفت ها بفه اثبفات سازی معیارها و آموزهکود  در درونی

توانفد بسفتر وگومحور مبتنی بر حفظ رابطۀ مثبت والدین بفا کفود  اسفت کفه میگفت

. بففرخلاف دیگففر (100، ص 3، ج3180)گففروز ، سففازی فففراهم کنففد مففؤثری بففرای درونی

وگو و تبفادل ندفر خفانوادگی اند که گفتهای انضباطی، برخی مطالعات نشان دادهشیوه

های والدین را بهبفود بخشفد. تواند در  درست کودکان از ارزشها میزشدر مورد ار

گویند پذیرش پیام والدین و مربیان به سه شرط اساسفی بسفتگی دارد: برخی مطالعات می

ای کفه بودن رفتفار والفدین؛ دوم، میفزان انگیفزهنخست، میزان اعتقاد کود  بفه مناسفب
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ت کنفد؛ و سفوم، ارتبفاطی کفه کفود  بفا های والفدین اطاعفکود  دارد تا از خواسته

 مثابففۀ یففک کنففد و اینکففه آیففا آن را بهشففده از سففوی والففدین برقففرار میمفهففوم مطرح

 نمایفد یفا خیفر. نکتفۀ مهفم ایفن اسفت کفه کفود  احسفاس مفهوم خودساخته، تلقی می

 کنففد ایففن ارزش را خففود بففه دسففت آورده اسففت. ایففن حففس بففدون شففک باعففث 

های تعامل والدین است که فشار شود. چنین احساسی نتیجۀ شیوهسازی میتسهیل درونی

رساند و براساس آن، مسفئولیت اجتمفاعی را بفه انگیفزش درونفی بیرونی را به حداقل می

 کند.بیشتر مرتبط می

 هاسازی ارزش. ضرورت توجه به ماهیت دوسویهٔ درونی4

طرففه از والفدین بفه یک هفاسفازی کفه در آن، ارزشسویه به فرایند درونیرویکرد یک

رو شده است. منتقدان معتقدند ایفن مفدل شوند، با انتقادات جدی روبهفرزندان منتقل می

نسلی نیست. اگر مففاهیم تنهفا منتقفل های بینهایی ندیر نوآوریقادر به تبیین دقیق پدیده

ب گیرنفدسازی چگونفه شفکل میشوند، این تبییرات و تحولات ارزشی پس از درونیمی

های این دیدگاه، کود  را موجودی منفعل و فرض. پیش(484، ص 3180)کازینسکی و نفاوارا، 

والفدین را فقففط عامفل دارای قففدرت در یففک محفیط ایسففتا و منففک از جامعففه در ندففر 

کود  و به رسمیت -های جدید بر ماهیت دوسویۀ تعامل والدگیرد. در مقابل، ندریهمی

سفازی تأکیفد دارنفد. در بۀ اصلی اساسفی در فراینفد درونیمثابهشناختن عاملیت کود  

این پارادایم، والدین و فرزندان در یک تبادل مستمر قرار دارند که طی آن، کودکان نیز 

کننفد. شفواهد پژوهشفی پرشفماری ایفن اعمال والفدین را ارزیفابی، تفسفیر و مقایسفه می

سفازی أثیر مستقیم والدین بفر درونیاند که تکند. تحقیقات نشان دادهدیدگاه را تأیید می

آوری طرز شفگفتهفا بفهها در کودکان اند  است و مشفابهت ارزشفی میفان آنارزش

طور یاتفی در فراتفر از آن، کودکفان حتفی از بفدو تولفد بفه (Kohn, 1983, p. 1).پایین است 

حفت تواننفد والفدین را تگیری دانش و رشد اخلاقی خود فعال هسفتند و میفرایند شکل

رسفد؛ زمفانی کفه تأثیر قرار دهند. این تأثیرگذاری در اوایفل نوجفوانی بفه اوج خفود می

هفا و باورهفای های جدید از محیط بیرون، به تبییفر نگرشنوجوانان با واردکردن دیدگاه
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تفرین نتیجفۀ ایفن . مهم(405، ص 3180)کازینسفکی و نفاوارا، کننفد والدین خفود نیفز کمفک می

های تربیتفی اسفت کفه کودکفان بفا تأثیرگفذاری بفر انتخفاب شفیوه رویکردِ دوسفویه آن

کننففد. ایففن نکتففه در پففذیریِ خففود، نقففش ایفففا میوالففدین، فعالانففه در فراینففد جامعه

یابفد. نوجوانفان تنهفا ای چون مهدویت اهمیتی دوچنفدان میسازی مفاهیم پیچیدهدرونی

هیم را متناسفب بفا سفاختار شفناختی ها مفاها نیستند، بلکه آنگیرندگان منفعل این آموزه

ای از آن را که برایشان قابفل کنند و نسخهخود، پردازش، بازسازی و حتی دستکاری می

 سازند.فهم است، درونی می

 سازی مفاهیم مهدوی و عاملیت کودک. درونی5

سفازی مثابفۀ یفک اصفل محفوری در درونیبه« عاملیفت کودکفان»های جدید، در ندریه

کنندۀ فعفال در شود. این ایده تأکید دارد که کود  یفک مشفارکترح میها مطارزش

صورت خفام، بلکفه پفس از تفسفیر و پفردازش براسفاس این فرایند است و مفاهیم را نه به

کنفدب کند. اما این عاملیت چگونه در عمل بفروز پیفدا میدر  شخصی خود درونی می

از دو طریفق اصفلی بفه نمفایش دهفد کفه کودکفان عاملیفت خفود را تحقیقات نشفان می

هفا براسفاس فهفم ها و بازسفازی آنگذارند: نخست، ازطریق دخالت در معنای آموزهمی

؛ یعنفی مقاومفت در برابفر فشفارهای «خفودپیروی»خودشان؛ و دوم، ازطریق تلاش بفرای 

 بیرونی والدین و مربیان برای اثبات استقلال و ارادۀ خود در این فرایند.

یفا « گراییبرسفاخت»ها که در ندریات نوین از آن با عنفوان ر آموزهعاملیت در تفسی

شود، به نقش فعال هر دو سفوی فراینفد تربیفت )مربفی و متربفی( در یاد می« یابیساخت»

پفذیری م، پژوهشگران حفوزۀ جامعه3001معنا از تجارب متقابل اشاره دارد. از دهۀ  خلق

نار گذاشتند و بفه ایفن پفارادایم روی آوردنفد سویه را کتدریج الگوهای انتقالی و یکبه

اسفاس، کفود  کننفد. براینپذیری خود را تفسفیر میکه کودکان فعالانه تجارب جامعه

سفازد. اگرچفه سازی، مفاهیم را بر پایۀ بافتفار ارتبفاطی خفود شخصفا  میدر فرایند درونی

و تفسیری کفود  اسفت های شناختی مربیان در انتقال پیام اولیه نقش دارند، این ظرفیت

رو کنفد؛ ازایفنکه چگونگی در ، محدودسازی یا حتی دستکاری آن پیام را تعیین می
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بفازآفرینی و بازتولیفد اسفت. کودکفان  1،«از آنِ خود کردن»سازی مستلزم فرایند درونی

ای خلاقانففه از اطلاعففات دریففافتی از فرهنففگ بزرگسففالان در راسففتای اهففداف و شففیوهبه

 برنفد و ازطریفق تطبیفق آن بفا زنفدگی روزمفره، معفانی جدیفدی بهفره می نیازهای خفود

هفای شفده تنهفا یفک رونوشفت از ارزشکنند. درنتیجه، محصفول نهفاییِ درونیخلق می

فرد است که توسفط خفود کفود  و منحصربه« ساخت جدید»والدین نیست، بلکه یک 

 خلق شده است.

سففازی، در قالففب مفهففوم نیدومففین جلففوۀ اصففلی عاملیففت کففود  در فراینففد درو

یابد. خودپیروی به میل درونی و یاتی اففراد بفرای حففظ کنتفرل و بروز می« خودپیروی»

تسلط بر تعاملات خود با محیط پیرامونی اشاره دارد. این میل درونی کفه از حفدود سفال 

های بیرونی، شود آنان در برابر کنترلدوم زندگی کودکان قابل مشاهده است، باعث می

تواند به بروز رفتارهفایی در کودکفان منجفر از خود مقاومت نشان دهند. این مقاومت می

 مثابفۀ سرکشفی یفا نافرمفانی تفسفیر شفود. ایفن اشفتباه بهشود کفه از مندفر بزرگسفالان، به

عفدالتیِ هفای ففردی یفا بیشفناختی بفه تهدیفد آزادیپدیده کفه ریشفه در واکفنش روان

شفود. ای مختلف، و حتفی در بزرگسفالی نیفز مشفاهده میهشده دارد، در فرهنگادرا 

دهد که ایفن مقاومفت ها نشان میتحلیل استدلال اجتماعی کودکان در این نوع سرکشی

تواند مبتنی بر یکی از سه نفوع داوری باشفد: داوری تنها واکنشی هیجانی نیست، بلکه می

معیارهفای عفدالتی و شفده را بفا های اعمالاخلاقی، زمانی کفه کفود  ایفن محفدودیت

های قراردادی، زمانی که کود  ایفن امفور را در زمفرۀ سنجد. قضاوتحقوق فردی می

کنفد و در نهایفت، حفوزۀ اجتمفاعی )ماننفد آداب لبفاس پوشفیدن( تلقفی میقراردادهای 

کففود  مداخلففۀ والففدین در عرصففۀ ترجیحففات شخصففی خففود را  شخصففی، زمففانی کففه

تفرین دسفتاورد ندفری ایفن دیفدگاه، امکفان کنفد. مهمقبول تلقی مفینادرست و غیرقابل

تمایزگففذاری میففان تبعیففت ظففاهری کففود  در برابففر فشففار و پففذیرش شخصففی یففا 

 سازی واقعی است.درونی
                                                           

1. Appropriation 
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 سازی. نقش سازندهٔ تعارض: تبیین دیالکتیکی فرایند درونی6

مقاومفت  های بیرونی آن ندیر تعفارض،مفهوم دیالکتیک در فرایند تربیت، اغلب با جلوه

شفود. در نگفاه شفود، شفناخته میو جفدل نامیفده می« بگومگفو»یا آنچه در زبان عامیانفه 

نگر در تربیفت، چنفین مقفاومتی از سفوی کفود  سفویههای یکنخست و براساس مدل

حففال، سففازی تلقففی شففود. بااینای از شکسففت فراینففد درونیمثابففۀ نشففانهممکففن اسففت به

سفازی ایفن برداشفت را برداشفتی سفطحی از درونی« یکیعلیت دیالکت»رویکرد مبتنی بر 

ففردی، داند. اساس این دیدگاه بر این اصل استوار است کفه تضفادهای درونفی و بینمی

 موتففور محرکففۀ رشففد هسففتند. از ایففن مندففر، تعامففل مففداوم بففا محففیط، فففرد را در یففک 

 یر رشففد او درپففی و ابففداعی در مسففهای پیگیریدهففد و بففه شففکلبافففت متبیففر قففرار می

ای مثابفۀ رابطفهکفود  را به-پردازانی که تعامل والدشود. به همین دلیل، ندریهمنجر می

گیرنفد، و همچنفین در ندفر می - که هفر دو دارای عاملیفت هسفتند - میان دو عامل فعال

رویکردهففایی کففه بففر نحففوۀ تفسففیر و برداشففت متقابففل والففدین و کودکففان از تجففارب 

 انففد. مثابففۀ یففک اصففل تبیینففی پذیرفتهارنففد، ایففدۀ دیالکتیففک را بهآمیز تمرکففز دتعففارض

اتخای چنین دیدگاهی دربارۀ علیت دوسفویه، ابفزاری قدرتمنفد بفرای تحلیفل فراینفدهای 

 کفود  -شفدن والفدآورد. ندریۀ اجتماعیسازی فراهم میپذیری و درونیپویای جامعه

 طور یاتفی سرشفار از تضفادهایی بفه دهد کفه ایفن رابطفهاز مندر عوامل متعامل، نشان می

کنند. ایفن تضفادها در سفطوح مختلففی است که فرایند دیالکتیکی را تبذیه و تقویت می

 اند:قابل مشاهده

 طور طبیعفی در برابفر ها و نیازهای والدین بفهها: خواستهتعارض در اهداف و اراده

 گیرد.های مستقل کودکان قرار مینیازها و اراده

  ها و تعاری، والدین از یک رفتار خاص، ممکفن اسفت تفاسیر: برداشتتفاوت در

 با برداشت و تعری، کود  از همان رفتار کاملا  متفاوت باشد.

 هایی که والدین برای اعمال نففوی بفه کفار های تأثیرگذاری: روشتفاوت در شیوه

 د، کننفهایی کفه کودکفان بفرای ابفراز عاملیفت خفود اسفتفاده میبرند بفا شفیوهمی

 تفاوت دارد.
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 هفای تضادهای درونی مربی: خود والدین نیز در یهن خود با تضادهایی میان نقش

رو هسفتند نشینی( روبهمپرشمارشان )مانند اعمال اقتدار، ابراز محبت، مراقبت و هم

 ها هستند.و دائما  در حال برقراری تعادل میان آن

 تری ن در معرض باففت گسفتردهبر این، والدین و کودکاتضادهای محیطی: افزون

ها و مدرسه قرار دارنفد. های گروه همسالان، رسانهاز محیط اجتماعی شامل ارزش

های جدیدی را بفرای تبییفر و نوبۀ خود، تضادها و فرصتاین عوامل بیرونی نیز به

 کنند.تحول بیشتر ایجاد می

 . همنوایی رفتاری در علیت دوسویه7

هایی نوایی و مقاومت را بفه شفیوهارای قابلیت اجتماعی، همدر این چارچوب، کودکانِ د

خفوانی دارد. هم« مفذاکره»و « انطبفاق»کننفد کفه بفا دو مفهفوم کلیفدی همیارانه ابراز می

جویانه است؛ امفا شفکل نهفایی انطباق به معنای پیروی در چارچوب یک رابطۀ همکاری

اهففداف والففدین، شففود. کففود  بففا پففذیرش واکففنش توسففط خففود کففود  تعیففین می

کنففد و گففاهی بففرای چگففونگی انجففام آن، هففا هماهنففگ میهای خففود را بففا آنخواسففته

آموزنفد دهد که کودکان میدهد؛ اما مذاکره نشان میای ارائه میهای خلاقانهجایگزین

ای ابراز کنند که ضمن حفظ رابطه با مربی، عاملیت خود گونهچگونه مخالفت خود را به

اند کفه کودکفان حتفی هنگفام اطاعفت نیفز یش بگذارند. تحقیقات نشان دادهرا نیز به نما

ها شامل اطاعفت متعهدانفه جویانۀ آنهای همکاریکنند. واکنشعاملیت خود را ابراز می

)همکاری داوطلبانه(، اطاعت موقعیتی )تحت فشار بیرونی( و انطباق است. حتفی اطاعفت 

 .(Lollis et al., 2003)ی از عاملیفت کفود  اسفت امیلفی یفا اعتفراض نیفز جلفوههمراه با بی

 هایی از عاملیفت هسفتند.های غیرهمکارانه نیز مانند مذاکره یا امتناع، همگی نشفانهپاسخ

سازی، یفک کپفی دقیفق از بنابراین باید خاطر نشان کرد که محصول نهایی فرایند درونی

دهنفدۀ سفت کفه بازتابا« ترکیب دیالکتیکی جدیفد»دستورات والدین نیست، بلکه یک 

عاملیت هر دو طرف )والد و کود ( اسفت. دیفدگاه دیفالکتیکی، رویکفردی ضفروری 

برای فهم این فرایندهای پویاست؛ زیرا هریک از طفرفین را عفاملی مسفتقل بفا اهفداف و 
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کند که محصفول نهفایی، یفک شناسد و تأکید میهای خاص خود به رسمیت میدیدگاه

 ساخت بدیع و مشتر  است.

 . بازاندیشی در آموزش مفاهیم مهدویت رویکردی مبتنی بر تربیت دیالکتیکی8

ویژه بفرای کودکفان و نوجوانفان، همفواره بفا ایفن آموزش مفاهیم بنیفادین مهفدویت، بفه

شففکل انتزاعففی و تففوان از انتقففال مفففاهیم بهرو بففوده اسففت کففه چگونففه میچففالش روبففه

و مسففئولانه دسففت یافففت. اشففاره شففد  سففویه فراتففر رفففت و بففه درکففی عمیففق، پویففایک

 سویه که بر تبیفین مکفانیکی و خطفی از مففاهیمی چفون انتدفار، ظهفور رویکردهای یک

 اسففتوارند، اغلففب بففه انفعففال، جبرگرایففی یففا  #های آن، و طففول عمففر امففامو نشففانه

گیفری از چفارچوب کنیم بفا بهرهانجامند. در این بخفش تفلاش مفیفردگرایی و انزوا می

هفا دیالکتیکی، مدلی نوین برای بازاندیشی در ایفن مففاهیم و آمفوزش ایفن آموزهعلیت 

سفازی یهفن مخاطفب ازطریفق ایجفاد تضفادهای فکفری ارائه دهیم. این رویکرد بفا فعال

 کنفففد. بنفففابراین تر هفففدایت میتر و کنشفففگرانهسفففوی درکفففی جفففامعسفففازنده، او را به

 تیکی، مفففاهیم مهففدوی را ارائففه کوشففیم در دو بخففش الگففوی عینففی آمففوزش دیففالکمی

هفای پردازیم و تبیین دیفالکتیکی آموزهکنیم. در بخش نخست، به ارائۀ مدل مفهومی می

 کنیم. در بخفش دوم، یفک مهدویت را در تقابفل بفا تبیفین مکفانیکی رایفج پیشفنهاد مفی

ن سازی این رویکرد در فراینفد آمفوزش بفه کودکفاگام برای پیادهبهالگوی عملی و گام

 کنیم.ارائه می

 های مهدویت در تقابل با تبیین مکانیکی. تبیین دیالکتیکی آموزه8-1

سفویه و ها را حاصل یفک رابطفۀ علفت و معلفولی خطفی، یکتبیین مکانیکی، پدیده

 دانففد. در مقابففل، تبیففین دیففالکتیکی، تحففول را نتیجففۀ تعففاملات پیچیففده، بیرونففی می

 تردیفد بفر دانفد. بیپیوسفته میهمر یفک کلیفت بهتضادهای درونی و فراینفدهای پویفا د

ای بنیففادین گونففهایففن بففاوریم کففه ایففن دو رویکففرد، در  مففا از مفففاهیم مهففدویت را به

 کند.دگرگون می
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 . تبیین مفهوم انتظار فرج8-1-1

ظهور، در تبیین مکانیکی از انتدار منفعل، یفک رویفداد بیرونفی اسفت کفه علفت آن 

است و معلول آن نیز برقراری عدالت به معنای تفام آن  #ر امامفقط ارادۀ الهی و حضو

اسففت. نقففش انسففان )منتدففر( در ایففن مففدل، نقشففی حففداقلی و منفعلانففه اسففت. او تنهففا 

تماشاگری است که باید صبر کند تا عاملی بیرونی جهان را اصلاح کند. این پارادایم بفه 

 جامد.انرکود، جبرگرایی و شانه خالی کردن از مسئولیت می

کنیم، ظهفور را حاصفل اما تبیین دیالکتیکی از فرج که ما از آن به انتدار پویا یفاد مفی

 داند که بر اصول زیر استوار است:یک فرایند پیچیده و تعاملی می

  اصل تقدم تضفاد درونفی: علفت اصفلی تحفول غفایی، تضفاد درونفی جهفان میفان 

 ر در ایففن معنففا، دیگففر ظلففم موجففود و ظرفیففت بففالقوه بففرای عففدالت اسففت. انتدففا

 نشستن نیست، بلکه تلاش آگاهانه بفرای حفل ایفن تضفاد و مبفارزه بفرای غلبفه بفر 

اسفاس، منتدفر، یفک کنشفگر فعفال در ایفن فراینفد ظلم به نفع عدالت است. براین

 تاریخی است.

  اصل تعامل و اثر متقابل: رابطۀ میان آمادگی جامعه و ظهور، یفک رابطفۀ دوسفویه

بتنی بر بازخورد است. آمادگی جامعه شرایط را بفرای ظهفور ففراهم )ال، ب( و م

رسفاند. بنفابراین انتدفار بفه کند و ظهور، فرایند آمادگی جامعه را بفه کمفال میمی

هفای ففردی و اجتمفاعی سازی و تمرین عدالت در مقیاسفرایندی فعالانه از آماده

 شود.تبدیل می

 هور. تبیین رابطهٔ فرد و جامعه با ظ8-1-2

شفود: یفا در تبیین مکانیکی، فرد در جامعۀ مهدوی در یک دوگانۀ معیوب گرفتار می

یابد که رابطۀ ارگانیک به فردگرایی افراطی )من فقط باید خود را اصلاح کنم( سوق می

گیرد، یا به جبرگرایی ناامیدانه )تا زمانی که دنیا پر از ظلم نشفود او با جامعه را نادیده می

شفود کفه عاملیفت انسفان را فایده است( دچفار میدهد، پس تلاش من بییظهور رد نم

 کند.سلب می
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توان مثابۀ جزئی از کل پویا( با دو اصل کلیدی زیر میاما در تبیین دیالکتیکی )فرد به

 تعارض در دوگانۀ بالا را حل کرد:

 ای جفدا از جامعفه اصل کلیت و پیوسفتگی: بفه ایفن معنفا کفه هفیچ ففردی جزیفره 

 و تاریخ نیست. اصلاح فردی بفدون تفلاش بفرای اصفلاح سفاختارهای اجتمفاعی، 

 یففک انتففزاع نففاقص اسففت. هففر عمففل فففردی بففر کففل شففبکۀ پیچیففدۀ اجتمففاعی 

 تأثیرگذار است.

 بودن فایفدهاصل تبدیل کمیت به کیفیت: این اصل، پاسخی قدرتمنفد بفه حفس بی

ظلم و هفر تفلاش بفرای های کوچک است. هر عمل عادلانه، هر اعتراض به تلاش

بخشی، یک تبییر کم فی در جامعفه اسفت. ایفن تبییفرات تفدریجی انباشفته آگاهی

به یک جهش و دگرگونی بنیفادین یعنفی تبییفر « نقطۀ بحرانی»شوند و در یک می

انجامند. وظیفۀ منتدر ایجاد همین تبییرات کم فی اسفت، بفا ایفن کیفی )ظهور(، می

 ت.اثر نیسباور که هیچ تلاشی بی

 های ظهور. نقش نشانه8-1-3

شفوند. بفه عبفارت لیسفت تلقفی میمثابفۀ چکهای ظهفور بهدر تبیین مکانیکی، نشانه

دانفد کفه شفده میتعیینهای ظهفور را فهرسفتی از وقفایع ازپیشدیگر، این رویکرد نشفانه

 هفا بفا رویفدادهای روز اسفت. ایفن رویکفرد بفهوظیفۀ انسان منتدر، شناسایی و تطبیق آن

انجامفد و تمرکفز را از گیری، هیجانات کایب و غفلت از وظفای، اصفلی میانفعال، فال

 کند.یابی منحرف میسازی به نشانهزمینه

های تشخیصفی عمفل مثابفۀ شفاخصها )که بهاما در تبیین دیالکتیکی، بسیاری از نشانه

های درونفی کنند( علت ظهور نیستند، بلکه نشفانگان و معلفول بفه اوج رسفیدن تضفادمی

کننفد. وقتفی ظلفم های یفک بیمفاری عمفل میها ماننفد شفاخصتاریخ بشرند. این نشفانه

دهفد کفه سفاختارهای موجفود بفه شفود، ایفن نشفان میمثابۀ یک علامت( فراگیفر می)به

حل بنیفادین بفه شفدیدترین حفد خفود رسفیده اسفت. اند و نیاز به یک راهبست رسیدهبن

یفق رویفدادها نیسفت، بلکفه تحلیفل فرایندهاسفت. او بفا دیفدن بنابراین وظیفۀ منتدفر، تطب
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دهد و وظیفۀ خفود را در جهفت درمفان های جامعۀ بشری را تشخیص میها، بیمارینشانه

کند. آموزش مهدویت از کفلاس پیشفگویی بفه کفلاس تحلیفل ها تعری، میآن بیماری

امفل و بفازیگر تفاریخ شود و منتدر، از تماشفاگر تفاریخ بفه عاجتماعی و تاریخی بدل می

 یابد.ارتقا می

 #. تبیین پدیدهٔ طول عمر امام زمان8-1-4

برانگیز در مباحفث مهفدویت، مسفئلۀ از دیگر مفاهیم بنیادین و در عفین حفال چفالش

است. نحوۀ تبیین این پدیده، تفأثیری مسفتقیم بفر عمفق در  و  #طول عمر امام زمان

وان دو رویکرد مکانیکی و دیفالکتیکی را کفاملا  تباور مخاطب دارد. در این زمینه نیز می

ای اسفتثنایی و معجزه #از یکدیگر تفکیک کرد. در رویکرد مکانیکی، طول عمر امام

رد « علفت بیرونفی»مثابۀ یفک شود که تنها با ارادۀ الهی بهالعاده تلقی میای خارقپدیده

دگاه تربیتفی و فکفری بفا داده است. این تبیین، گرچه از مندر کلامی صحیح است، از دی

 سه چالش اساسی مواجه است:

 مثابففۀ یففک ایجففاد شففکاف میففان ایمففان و عقففل: ایففن رویکففرد، طففول عمففر را به

کند که مخاطب بایفد تنهفا بفه آن ایمفان آورد و شکنی در طبیعت معرفی میقانون

 پرسشگری دربارۀ آن را متوق، کند.

 به یک ویژگی فردی، عملا  امامکردن امام از تاریخ: با تقلیل طول عمر منفک# 

شففود و نقففش و کففارکرد ایففن عمففر طففولانی در فراینففد از بسففتر تففاریخ منقطففع می

 ماند.تحولات تاریخی مبفول می

 چرا چنین عمر »تواند به این پرسش بنیادینِ عدم در  ضرورت: این رویکرد نمی

 کند.فا میگویی اکتکننده دهد و به کلیپاسخی قانع« ای لازم بودبطولانی

مثابفۀ یفک ضفرورت کفارکردی به #اما در تبیین دیالکتیکی، طول عمفر حضفرت

« چگفونگیِ »شود. به بیان دیگر، رویکرد دیفالکتیکی بفا تبییفر کفانون پرسفش از تلقی می

دهفد. از ایفن مندفر، و کارکرد آن، درکی عمیق و پویا ارائه می« چرایی»وقوع این امر به 

فی یا تنها یک معجزۀ فردی نیسفت، بلکفه یفک ضفرورت امری تصاد #طول عمر امام
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ساختاری برای تحقق هدف نهایی تاریخ است. ایفن ضفرورت در دو اصفل کلیفدی زیفر 

 قابل تبیین است:

 نشدۀ تاریخ: تفاریخ بشفر، همفواره عرصفۀ تضفاد مثابۀ حافدۀ زنده و تحری،امام به

تفز( مثابفۀ آنتیتاریخی )بهمثابۀ تز( و تحری، و فراموشی میان پیام وحیانی ناب )به

بففوده اسففت. بففرای رسففیدن بففه جامعففۀ آرمففانی نهففایی، وجففود معیففاری مطلففق، 

بفا  #نخورده و متصل به سرچشمۀ وحی ضروری است. وجفود امفام زمفاندست

مثابفۀ حامفل مسفتقیم و کنفد )سفنتز(. ایشفان بهعمر طولانی، ایفن تضفاد را حفل می

ا از آفت تحری، در طول قرون مصون داشفته واسطه کل میراث انبیا، این پیام ربی

 و بقای آن را تضمین کرده است.

 مثابففۀ شففاهد و نففاظر عینففی تففاریخ: از نگففاه دیففالکتیکی، تففاریخ یففک کففل امففام به

پیوسته است و ظهور، حاصل به اوج رسیدن تمام فراینفدهای تفاریخی اسفت. همبه

تنها عفالم بفه ت کفه نفهرهبریِ چنین تحول عدیمی، مستلزم دارابودنِ شخصیتی اسف

بفا عمفر طفولانی خفود، تمفام  #تاریخ، بلکه شاهد و ناظر عینفی آن باشفد. امفام

هفای بشفریت را از نزدیفک مشفاهده کفرده ها، انحرافات و تلاشتضادها، شکست

است. بنابراین رهبری ایشان، رهبری یک مصفلح تئوریسفین نیسفت، بلکفه رهبفری 

هفا تحلیفل ای جوامفع بشفری را بفرای قرنهفدان است که بیمارییک طبیب تاریخ

رو طفول دهفد؛ ازایفنکند و در زمان مناسب، نسخۀ شفابخش نهایی را ارائه میمی

ندیفری بفر کفل فراینفد تفاریخ عمر ایشان، شرط لازم برای کسب چنین اشراف بی

 بشر است.

 . الگوی عملی آموزش دیالکتیکی مفاهیم مهدویت به کودکان9

تفوان از یفک الگفوی تربیتفی ل مفهومی بالا در فراینفد آمفوزش، میسازی مدبرای پیاده

کنفد و بفا گر را ایفا میای بهره گرفت. در این الگو، مربی مطلقا  نقش تسهیلچهارمرحله

های فکری متناسب با سن کفود ، او را در فراینفد سفاختن طرح پرسش و ایجاد چالش

 کند.تر یاری مییک در  عمیق
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 وی آموزش دیالکتیکی. طرح کلی الگ۹-1

 ای سفاده، رایفج یفا اولیفه کفه نقطفۀ شفروع گام اول: طرح مسئلۀ اولیفه: ارائفۀ ایفده

 وگوست.گفت

 کردن یک داستان یا موقعیت متضاد که ایفدۀ گام دوم: ایجاد تضاد و چالش: طرح

کشفد و یهففن کفود  را درگیفر یففک دوگفانگی سففازنده اولیفه را بفه چففالش می

 کند.می

 وگو دن به در  بفالاتر و جدیفد: هفدایت کفود  ازطریفق گففتگام سوم: رسی

تر که عناصر مثبت هر دو دیدگاه برای حل تضاد و رسیدن به فهمی جدید و جامع

 قبلی را در خود دارد.

  گام چهارم: تبدیل فهم به عمل: تبفدیل در  جدیفد بفه یفک فعالیفت یفا تصفمیم

 عملی و ملموس در زندگی کود .

 آموزش دیالکتیکی مفاهیم مهدویت به کودکان. فرایند عملی 9-1-1

در ادامه، این الگوی تربیتی برای آموزش چهفار مفهفوم کلیفدی مهفدویت )انتدفار(، 

صفورت عملفی به #های ظهور، و طول عمر امام زمانرابطۀ فرد و جامعه، جایگاه نشانه

 شود.سازی میپیاده

 . آموزش دیالکتیکی مفهوم انتظار فرج۹-1-1-1

سفوی فهفم آن مثابۀ حفالتی انفعفالی، بهاین فعالیت حرکت از در  انتدار بههدف از 

ها در این فعالیت با تأمل در تعارض شفناختی منزلۀ یک کنش فعال و سازنده است. بچهبه

کنند فهمشان از انتدار انفعالی را به کنشی فعال و سازنده ارتقا دهنفد. ایجادشده تلاش می

 ودکان باید با یاری مربی چهار گام به شرح زیر بردارند:برای انجام این فعالیت، ک

 گام اول: طرح مسئلۀ اولیه

پرسفد وقتفی کنفد و میمربی فرایند را با اتصال به تجربیات زیستۀ کودکان آغفاز می
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صبرانه منتدر کسی هستید که خیلی دوستش داریفد، چفه احساسفی داریفد و چفه کفار بی

ت فعالانفه درگیفر ایفن فعالیفت شفود، لازم اسفت صفورکنیدب برای اینکفه کفود  بهمی

ها، داسفتان رو مربفی پفس از شفنیدن پاسفخفعالیت در قالب یک داستان ارائه شود؛ ازاین

نشیند و بفا دلتنگفی بفه کند که هر روز کنار پنجره میرا تعری، می« امید»کودکی به نام 

کردن و صفبرکردن نگفاهکند تا پدرش از سفر بازگردد. تمام عمفل او در کوچه نگاه می

دهفد کفه در آن، انتدفار، را شفکل می« تفز»شود. این داستان، گزارۀ اولیفه یفا خلاصه می

 راه بودن است.بهقراری درونی و چشمحالتی از بی

 گام دوم: ایجاد تضاد و چالش

کشفد. او در این مرحله، مربی با معرفی شخصیتی متضفاد، تفز اولیفه را بفه چفالش می

کند که او نیفز بفه همفان انفدازه دلتنفگ و منتدفر ، خواهر امید را تعری، میداستان آرزو

عنوان هدیفه کند، یک نقاشفی زیبفا بفهجای نشستن، خانه را مرتب میپدرش است؛ اما به

گیرد کند. در اینجا، تعارض شکل میکشد و اتاق پدر را برای استقبال از او آماده میمی

این مضمون که به ندر شما کفدام انتدفار ارزشفمندتر شود به و پرسشی کلیدی مطرح می

استب انتدار امید که سرشار از احساس بود یا انتدار آرزو که احساسش همفراه بفا عمفل 

 کند.بودب این پرسش، یک تضاد فکری سازنده ایجاد می

 گام سوم: رسیدن به درک بالاتر

دیفدگاه هفدایت  سفازی دوسفوی یکپارچهوگو، کودکفان را بهمربی با هدایت گفت

بسیار ارزشفمند اسفت؛ امفا « امید»دهد که احساس دلتنگی و عشق کند. او توضیح میمی

کنفد. کودکفان بفه ایفن فهفم جدیفد تر مینیفز آن عشفق را کامفل« آرزو»عمل و تفلاش 

 سففازی عملففی اسففت. قففراری درونففی و آمادهرسففند کففه انتدففار واقعففی، ترکیبففی از بیمی

شود که انتدار = عشق + تفلاش. بنفابراین انتدفار ل حاصل میتعری، جدیدی به این شک

کردن دنیفا بفرای فرج نیز تنها یک احساس درونی نیست، بلکه تلاش فعالانه برای آمفاده

 ظهور است.



042 
 
 
 

 

jm.isca.ac.ir 

ل 
سا

شم
ش

ش ،
ره 

ما
وم

د
، 

41
41

 

 گام چهارم: تبدیل فهم به عمل

کنفد. کردن این فهم جدیفد، مربفی یفک فعالیفت ملمفوس تعریف، میبرای عملیاتی

تهیفه « #جفدول آمفادگی بفرای یفاری امفام زمفان»دیگر یک کودکان با همکاری یک

شود کارهای کوچکی را برای بهترکردن دنیفای اطفرافش کنند. هر کود  متعهد میمی

کردن انجام دهد و در جدول ثبت کند؛ کارهایی مانند کمک به یک دوست، خوشفحال

، مفهفوم زیسفت. ایفن فعالیفتوالدین، یادگیری یک مهارت جدیفد یفا مراقبفت از محیط

ای از اقدامات عملی و قابل سنجش در زندگی روزمره انتزاعی انتدار فعال را به مجموعه

 کند.تبدیل می

 . آموزش دیالکتیکی رابطهٔ فرد و جامعه با ظهور۹-1-1-2

های برانگیزترین مفاهیم در حوزۀ مهدویت، جایگاه ففرد منتدفر و مسفئولیتاز چالش

است. این فعالیت در همین راستا و با هدف تبفدیل نگفاه  او در قبال جامعه در عصر غیبت

طراحفی شفده اسفت. در ایفن « تأثیرگذاری اجتماعی مسئولانه»به « اصلاح فردیِ منزوی»

 شود:فعالیت نیز چهار گام زیر طی می

 گام اول: طرح مسئلۀ اولیه

شود که مربی به هر کود  یفک لیفوان آب زلال این فعالیت به این شکل شروع می

گوید برای اینکه یار امام زمان باشیم، قلب مفا بایفد مثفل ایفن آب، پفا  و دهد و میمی

دهد؛ به ایفن مضفمون کفه بفرای سادگی شکل میزلال باشد. این فعالیت، ایدۀ اولیه را به

تنهایی فرد خوبی باشفم. ایفن نگفاه، بفر اصفلاح ففردی و یاری امام، کافی است که من به

 دارد.انزوا از جامعه تأکید 

 گام دوم: ایجاد تضاد و چالش

دهد آلود را در وسط کلاس قرار میدر گام بعدی، مربی یک ظرف بزر  آب گل

خواهد لیفوان آب تمیفز خفود را در آن بریفزد. آب زلال در حجفم و از یک کود  می

گففذارد. ایففن شففود و تففأثیر محسوسففی بففر شفففافیت آن نمیآلود محففو میزیففاد آب گففل
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کنففد و احسففاس نففاتوانی و رض و تضففاد فکففری قدرتمنففد ایجففاد میمشففاهده، یففک تعففا

کنفد و در بودن تلاش فردی در برابر یک جامعۀ ناسالم را بفه کفود  منتقفل میفایدهبی

نفره و اصلاح ففردی بفرای یفاری کند که ظاهرا  تلاش یکیهن او این تضاد را ایجاد می

 کافی نیست، پس چه کاری باید کردب #امام

 رسیدن به درک بالاتر گام سوم:

 پرسفد کنفد. او میدار را مطفرح میمربی برای حل این تضاد، پرسشفی کفاملا  جهفت

 هفای آب تمیزمفان را بفا هفم در ایفن ظفرف بریفزیم، چفه اتففاقی تفک مفا لیواناگر تک

تفدریج آب تواننفد بهافزایفی میرسند کفه بفا اتحفاد و همها به این نتیجه میافتدب بچهمی

انجامفد؛ یعنفی یفار امفام، را شفاف کنند. این ایده به یک فهم جدید و عمیق می آلودگل

اسفت. قفدرت در جمفع و « عضو یفک گفروه خفوب»نیست، بلکه « فرد خوب»تنها یک 

 همکاری نهفته است.

 گام چهارم: تبدیل فهم به عمل

تعریف، « پروژۀ گروهفی بفرای زیبفاترکردن دنیفا»کردن این مفهوم، یک برای عملی

گیرند یفک اقفدام مثبفت در محفیط خفود صورت جمعی تصمیم میشود. کودکان بهمی

آوری کتاب برای کتابخانفۀ مدرسفه، کاشفتن گفل در باغچفه، یفا انجام دهند، مانند جمع

آمیز. این تمفرینِ عملفی در  اجرای یک پویش کلاسی برای استفاده از کلمات محبت

 آموزد.ها میآنقدرت جمعی و مسئولیت اجتماعی را در عمل به 

 های ظهور. آموزش دیالکتیکی جایگاه نشانه۹-1-1-3

تحلیلگری و انجفام وظیففۀ »به « یابی منفعلنشانه»فعالیت سوم با هدف تبدیل رویکرد 

 شود:طراحی شده است. در این فعالیت نیز چهار گام زیر طی می« فعال

 گام اول: طرح مسئلۀ اولیه

ها گفتفه اسفت کند که کاپیتان به آنرا تعری، می مربی، داستان مسافران یک کشتی
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شدن به یک جزیرۀ زیبا پس از طوفان است. گفروه اول دیدن ابرهای سیاه، نشانۀ نزدیک

مثابفۀ یفک نشفانه شناسفایی و ها را بهشوند و آنزده میمسافران با دیدن ابرها، تنها هیجان

ها فهرسفتی بفرای هفد کفه نشفانهدکننفد. ایفن رفتفار، دیفدگاه اولیفه را شفکل میثبت می

 بینی و تماشا هستند.پیش

 گام دوم: ایجاد تضاد و چالش

ها نیز با دیفدن همفان ابرهفا، شوند. آندر ادامۀ داستان، گروه دوم مسافران معرفی می

شفوند و کار میبهجای تماشا، بلافاصفله دسفتشوند؛ اما بهشدن طوفان میمتوجه نزدیک

کنند. این واکنشِ فعال، یک چالش جفدی بفرای با طوفان آماده میکشتی را برای مقابله 

آورد کفه کفدام گفروه، کند و این پرسش را پیش مفیرفتار منفعلانۀ گروه اول ایجاد می

 پیام کاپیتان را بهتر در  کرده بودب

 گام سوم: رسیدن به درک بالاتر

ها، هشدار بفرای عمفل رسند که نشانهکودکان با راهنمایی مربی به این فهم جدید می

ها، ایجفاد کنند کفه هفدف از اعفلام نشفانهها در  میهستند، نه فهرستی برای تماشا. آن

گیفرد. مربفی بفه کودکفان های ظهفور شفکل میآمادگی است. تعری، جدیدی از نشانه

 های ظهور، در واقع نقشۀ راه ما هستند.گوید که نشانهمی

 گام چهارم: تبدیل فهم به عمل

های نشفانه» دنبالهای عجیفب، بفهوجوی نشفانهجای جسفتخواهد بهز کودکان میمربی ا

در اطراف خود باشفند؛ دوسفتی کفه تنهاسفت، گلفدانی کفه خشفک « کوچک نیاز به کمک

یابی یفک نشفانه ای که روی زمین افتاده است. این فعالیفت، نگفاه کفود  را ازشده، یا زباله

 دهد.یطی و اقدام عملی و مسئولانه تبییر میانتزاعی و منفعل، به یک تحلیلگری مح

 #. آموزش دیالکتیکی مفهوم طول عمر امام۹-1-1-4

ای معجفزه» هدف این فعالیت، تبییر نگرش دربارۀ طول عمر اسفت؛ از درکفی کفه آن را
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« مففأموریتی کففارکردی و ضففروری»دانففد، بففه فهمففی کففه آن را می« عجیففب و غریففب

 فعالیت نیز از قرار زیر است: های اجرایی اینپندارد. گاممی

 گام اول: طرح مسئلۀ اولیه

هایشان، شفگفتی اولیفه را مربی با مقایسۀ سن کودکان با سن پدربزر  و مادربزر 

بفیش از هفزار سفال سفن دارنفد. ایفن  #گوید که امفام زمفانکند و سپس میایجاد می

طفول عمفر امفام، یفک سازد؛ به این مضمون کفه انگیز، فهمی اولیه را میواقعیت شگفت

 العاده و استثنایی است.پدیدۀ خارق

 گام دوم: ایجاد تضاد و چالش

را بفا کودکفان اجفرا  1«تلففن خفراب»مربی برای به چالش کشیدن ایفن نگفاه، بفازی 

کند. تحری، و تبییفر پیفام اصفلی در طفول بفازی، یفک مشفکل عینفی را بفه نمفایش می

شفود. نتقال از فردی به فرد دیگر، تحری، میگذارد که اطلاعات در طول زمان و با امی

کنفد کفه دهد و این پرسفش بنیفادین را مطفرح میاین تجربه، تضاد و چالش را شکل می

اند، اطمینفان داشفتب ها پیش بیان شفدههای مهمی که قرنتوان به سلامت پیامچگونه می

کامل و درسفت بفه  طورشود که برای اینکه پیامی بهبه تعبیر دیگر، این پرسش مطرح می

 های هزاران سال بعد برسد، چه تدبیری باید اندیشیدبنسل

 گام سوم: رسیدن به درک بالاتر

رسند که تنها راه حفظ سلامت پیفام حل این معما میکودکان با راهنمایی مربی به راه

در بازی، این است که نفر اول خودش تا انتها حضور داشته باشد. ایفن کشف، بفه فهمفی 

دهد که طفول عمفر انجامد. مربی توضیح میو درکی عمیق از فلسفۀ طول عمر میجدید 

هفای اصفیل نشفدۀ پیاممأموریتی ضروری است؛ زیرا او نگهبفان زنفده و تحری، #امام

 الهی است تا در زمان مناسب، آن را بدون هیچ کاستی به بشریت عرضه کند.
                                                           

ل خراب که دائفم قطفع و وصف یتلفن له  یوسبه کندمیاز راه دور تلاش  یکه شخص است صورت نیبه ا یباز نیا. 1
 برساند. یمتوال ورطبه گریبه فرد د یرا از فرد یامیپ ،شودیم
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 گام چهارم: تبدیل فهم به عمل

شفود کفه هرکفدام یفک یفن مفهفوم، بفه کودکفان پیشفنهاد میکردن ابرای عملیفاتی

تواننفد هفر کفار خفوب، حفرف زیبفا یفا هفا میبسفازند. آن« هفاصندوقچۀ گنجینۀ خوبی»

ای ارزشففمند را روی کاغففذی بنویسففند یففا نقاشففی کننففد و در صففندوقچۀ خففود خففاطره

را بفه « ی از پیفامنگهبفان»نمایند تا فراموش نشود. این فعالیت، مفهوم انتزاعفی « نگهداری»

 کند.یک عمل ملموس، شخصی و ارزشمند در زندگی کود  تبدیل می

 گیرینتیجه

ایففن مقالففه در پففی پاسففخ بففه چالشففی بنیففادین در حففوزۀ تربیففت دینففی، یعنففی چگففونگی 

های مهدویت در نسل جدید، تفدوین شفد. پفژوهش سازی کارآمد و اصیل آموزهدرونی

هایی سویۀ تربیتی را نقد کرد؛ مفدلهای یکدی، مدلانتقا - حاضر با رویکردی تحلیلی

که بر انتقال مکانیکی مفاهیم از نسلی به نسل دیگر اسفتوارند. سفپس در مقابفل، الگفویی 

مثابفۀ راهکفاری مفؤثر پیشفنهاد شناسی رشد و ندریۀ علیت دیالکتیکی بهنوین بر پایۀ روان

اله، ناکارآمفدی رویکردهفای مبتنفی شده در این مقهای ندری و پژوهشی ارائهکرد. یافته

روشنی نشان ها بهسازی ارزشبر اعمال قدرت، اجبار و کنترل بیرونی را در فرایند درونی

گرفتن نقففش فعففال متربففی، او را بففه سففویه، بففا نادیففدهداد. روشففن شففد کففه مففدل یک

ظفاهری  نفواییکاهد و در بهترین حالت، تنها به نوعی همای منفعل فرو میکنندهدریافت

انجامد که بفا حفذف فشفار بیرونفی، ناپایفدار و شفکننده خواهفد بفود. ایفن و موقعیتی می

تنها در تعمیق باورها ناموفق است، بلکفه بفا سفرکوب پرسشفگری و مقاومفت رویکرد، نه

کند. در مقابل، این طبیعی کود ، فرصت یک درگیری یهنی سازنده را از او سلب می

سازی واقعی، فرایندی دوسویه، تعاملی و دیالکتیکی اسفت نیمقاله استدلال کرد که درو

شفناختی، بر شفواهد روانکند. باتکیفهنقشی محوری ایفا می« عاملیت کود »که در آن 

فعال معناسفت کفه « سازندۀ»نشان داده شد که کود  موجودی منفعل نیست، بلکه یک 

از آنِ »فسفیر، بفازآفرینی و ها را براساس ساختار شناختی و نیازهای درونفی خفود تآموزه

مثابفۀ تهدیفد یفا هفا و مجفادلات کفود  نفه بهکند. در ایفن پفارادایم، مقاومتمی« خود
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و تلاشفی « خفودپیروی»ای از میفل یاتفی او بفه منزلۀ جلفوهشکست فرایند تربیت، بلکه به

شففود. اوج کاربسففت ایففن رویکففرد، در بففرای مشففارکت در فراینففد معناسففازی تلقففی می

یشففی مفففاهیم بنیففادین مهففدویت نمایففان شففد. مقالففه نشففان داد کففه چگونففه تبیففین بازاند

هفا را از مففاهیمی انتزاعفی، ایسفتا و گفاه جبرگرایانفه، بفه تواند ایفن آموزهدیالکتیکی می

آفرین و تاریخی بدل کند. در این دیدگاه، مفاهیم دستخوش تبییر اصولی پویا، مسئولیت

بفرای حفل تضفاد ظلفم و « سازکنشگری زمینه»به « صبرکردن»از « انتدار»اند: ماهیت شده

بفرای « مسفئولیت تفاریخی»بفه « انزوای ففردی»از « رابطۀ فرد و جامعه»عدالت تبییر یافته؛ 

، از «های ظهفورنشفانه»انباشت تبییفرات کم فی بفه امیفد یفک جهفش کیففی ارتقفا یافتفه؛ 

دردهای بشریت بدل گشفته؛ و  برای تشخیص« تحلیلگری اجتماعی»به « یابی منفعلنشانه»

برای حفظ حافدفۀ « ضرورتی کارکردی»به « ای استثناییمعجزه»، از #«طول عمر امام»

بفه « تماشفاگر تفاریخ»تاریخی وحی تبدیل شده است. ایفن تحفول مفهفومی، منتدفر را از 

 دهد.ارتقا می« عامل و بازیگر تاریخ»

گام نشفان داد کفه تربیفت بفهمدر نهایت، ایفن پفژوهش بفا ارائفۀ الگفویی عملفی و گا

سازی در کفلاس درس تنها یک ندریۀ انتزاعی نیست، بلکه کاملا  قابل پیادهدیالکتیکی نه

کنفد کفه بفا طفرح گری مفاهر بفدل میو محیط خانه است. این الگو، مربی را بفه تسفهیل

کنفد. سوی کش، و ساخت معنا هفدایت میتضادهای فکری سازنده، یهن کود  را به

تنها کارگیری الگوهفای دوسفویه نفهطور که در فرضیۀ اولیه مطرح شفد، بفهراین همانبناب

بفدیل بفرای پفرورش نسفلی اسفت کفه تهدیدی برای تربیت دینی نیست، بلکه فرصتی بی

ای منزلفۀ فلسففههای تحمیلی، بلکه بهای از گزارهمثابۀ مجموعههای مهدوی را نه بهآموزه

است. این نسفل، بفا پفرورش تفکفر انتقفادی و  ی درونی کردهپویا و مسئولانه برای زندگ

شفهر سفاز فعفال آن آرمانفقط منتدفر، بلکفه زمینهاحساس عاملیفت تفاریخی، خفود را نفه

 داند.موعود می
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